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Temat edukacji integracyjnej, jakkolwiek podnoszony od lat, jest wcigz aktualny,
migdzy innymi ze wzgledu na rozpigtos$¢ stanowisk czy opinii w tym wzgledzie. Juz pobiezne
zglebienie tej problematyki pozwala zauwazy¢é do$¢ wyrazng rozbieznos¢ migdzy
teoretycznymi zatozeniami a praktyka edukacyjna, co stusznie zostato zauwazone juz samym
sformutowaniu tematu dysertacji we wstepie do pracy. Uzasadniajac wybor tematu doktorantka
stusznie podkresla, ze zagadnienie dotyczace edukacji oséb niepelnosprawnej, jakkolwiek byto
juz wielokrotnie podejmowane, jest ciggle niezwykle wazne, trudne i1 budzi wiele watpliwosci.
W skrajnym ujeciu, co shusznie zauwaza doktorantka, dostrzega si¢ dwa przeciwstawne wobec
siebie stanowiska: jedni jednoznacznie opowiadaja si¢ za wlaczeniem dzieci z
niepetnosprawnoscia do s$rodowiska ich zdrowych réwiesnikow, inni z kolei stojag na
stanowisku, ze zupelna integracja nie jest stuszng droga ksztalcenia, poniewaz nie stuzy
wszystkim jednostkom i moze przyczynia¢ si¢ do pogorszenia jako$ci dziatan edukacyjnych (s.
4). Doktorantka przedstawia jeszcze jeden wazny argument za podjeciem tematu stwierdzajac,

ze ,,w dostepnej literaturze przedmiotu nie odnalaztam szerszego opracowania traktujgcego o



wychowaniu i1 nauczaniu integracyjnym na poziomie edukacji przedszkolnej... Artykuty,
ktoérych tematyka jest edukacja na poziomie przedszkola, przyblizaja jedynie samg ideg
integracji, opisuja zasady tworzenia oddziatow integracyjnych, nie traktuja one jednak
zazwyczaj o napotkanych w praktyce edukacyjnej trudnosciach, rzadko rowniez podejmuja

probe oceny efektow podejmowanych dziatan” (s. 5).

Zaprezentowane opinie uzasadniajg wazno$¢ podjetej w pracy tematyki i w pewnym sensie
pokazujg jej nowo$¢, ktora wybrzmiewa w kontekScie zwlaszcza dwoch argumentow: braku
wyczerpujacych opracowan podnoszacych kwestie¢ integracyjnej edukacji przedszkolnej i
pierwszych tego typu badan w subregionie plockim. Warto tez podkresli¢, ze wybrana przez
doktorantke problematyka wpisuje si¢ w jej osobiste zainteresowania, o czym informuje we
wstepie do pracy wyjasniajac, ze przez pierwsze pie¢ lat drogi zawodowej byla logopeda i
pracowata z dzie¢mi pozostajacymi w oddzialach integracyjnych w jednym z plockich
przedszkoli, a obecnie pracuje w szkole specjalnej jako logopeda i oligofrenopedagog.
Perspektywa oceny ksztatcenia 0sob z niepelnosprawno$ciami, oparta na przegladzie literatury,
w przypadku p. mgr Magdaleny Syski jest zatem dodatkowo ubogacona jej whasnym
doswiadczeniem wyniesionym z pracy w przedszkolu i szkole (s. 6). Nie bez znaczenia jest tez
fakt, ze p. mgr Magdalena Syska zwigzala swoje dotychczasowe wyksztalcenie i rozwoj
naukowy z problematyka osoéb z niepelnosprawno$cia, co dokumentuje w Zyciorysie
Naukowym. W dorobku naukowym, poza pracami dyplomowymi kofczacymi studia
pierwszego i drugiego stopnia, sg tez dwie publikacje. Jedna wydana jako artykut naukowy w
czasopiSmie naukowym, druga jako rozdziat w monografii naukowej. W jednym 1 drugim
przypadku, w roku opublikowania publikacje byly uwzglednione w wykazach ministerialnych

dotyczacych tak czasopism naukowych, jak i wydawnictw.

1. Ocena merytoryczna

Prezentowane w dysertacji tresci zostalty oparte na dwoch Zrodlach: przegladzie literatury i
badaniach wiasnych. W rozdziale pierwszym, zatytutowanym: ,,U zrédet koncepcji edukacji
integracyjnej” zostal zaprezentowany rys historyczny tworzenia si¢ tej koncepcji.
Przedstawione tresci nakreslaja wyraznie obraz zmian, jakie dokonywaty si¢ na przestrzeni
wiekow w zakresie podej$cia do osob z niepelnosprawnoscia i edukacji integracyjnej, zarowno

w perspektywie mikro - z odniesieniem bezposrednio do Polski, jak i makro - ujec
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ogbélnoswiatowych. ~ Wsréd waznych kwestii doktorantka prezentuje miedzy innymi
prekursoréw podejscia integracyjnego w swiecie i w Polsce, przyblizajac gtowne zatozenia

proponowanych przez nich rozwigzan.

Teoretyczny charakter posiada tez rozdziat drugi, co uwypuklita autorka dysertacji juz w
tytule: ,,Ksztalcenie integracyjne - spojrzenie teoretyczne”. Kwestie bardziej szczegotowe,
podjete w tym rozdziale dotycza: definicji 1 klasyfikacji edukacji integracyjnej, gtownych
zatozen edukacji integracyjnej, modeli 1 form organizacyjnych ksztalcenia integracyjnego,
krytyki ksztalcenia integracyjnego. Lektura tego rozdzialu pozwala zorientowac si¢, na czym
polega edukacja zintegrowana, organizacja oraz stabe i mocne jej strony. W podsumowaniu
rozdziatu doktorantka podkresla, ze przeglad literatury pozwala zapoznac si¢ z r6znego rodzaju
typologia ksztalcenia uczniéw z niepetlnosprawnosciami i wyrdznienia w tej edukacji wielu
nurtéw, form i modeli. Sama edukacja integracyjna moze by¢ rozumiana jako oddzielny system

ksztatcenia, badz tez jako forma ksztalcenia w ramach systemu szkolnictwa specjalnego (s. 75)

Rozwinigciem refleksji prowadzonej w dwoch pierwszych rozdziatach jest rozdziat trzeci 1
czwarty. W rozdziale trzecim gtéwna uwaga zostata skoncentrowana na organizacji edukacji
integracyjnej w Polsce. Najpierw krotko zostata zarysowana koncepcja tej edukacji, ktorg —
wedtug doktorantki, probowano odnie$¢ do zatozen ,,tzw. modelu hamburskiego” (s. 78).
Autorka dysertacji podjeta probe oceny, na ile model ten zostat implementowany do rozwigzan
w Polsce wyjasniajac, ze do naszych rodzinnych placowek edukacyjnych nie zostaty
przeniesione wszystkie wytyczne formutowane w ramach wyzej wspomnianego modelu (s. 78).
W tym miejscu nasuwa si¢ jednak pytanie, czy dla Doktorantki ,,model hamburski” jest tozsamy
z ,,modelem habsburskim”. Z kontekstu wypowiedzi tak mozna sadzi¢ (S.78-79), przy czym w
literaturze przedmiotu trudno znalez¢ jakiekolwiek informacje o ,,modelu habsburskim”.

Wydaje si¢, ze w tym ujeciu zakradt si¢ blad, ktéry nalezy wyjasnic.

Dalsza cze¢s¢ refleksji zostata skupiona na ukazaniu otoczenia prawnego edukacji integracyjnej
w Polsce. Ta czg$¢ opracowania zostata opatrzona tytulem: ,,Podstawy prawne ksztalcenia
integracyjnego”. W ogolnej ocenie poszczegdlne dokumenty i zapisy sa omawiane wedtug
porzadku chronologicznego. Takie wujecie pozwala dostrzec ewolucyjny charakter
proponowanych rozwigzan, ktory mozna byloby jeszcze bardziej dostrzec, gdyby doktorantka
jeszcze silniej wydobyta kontekst tworzenia si¢ tych dokumentéw. Lektura tego rozdziatu
umozliwia przede wszystkim zorientowanie si¢, co moéwi dany dokument na temat edukacji
integracyjnej, natomiast trudniej znalez¢ odpowiedz na pytanie, dlaczego dane ujecie zostato
zaproponowane. Poglebienie 1 rozszerzenie prowadzonych analiz o wskazane aspekty
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niewatpliwie pozwolitoby wydoby¢ tresci pozwalajace obiektywniej oceni¢ migdzy innymi
poziom zaangazowania osob i instytucji odpowiedzialnych za edukacje w troske o uczniow z

niepetnosprawno$ciami.

Rozdziat trzeci konczy si¢ oméwieniem zasad organizacji edukacji integracyjnej realizowanej
na terenie Polski stwierdzeniem - za Zenonem Gadzica, ze ,,sytuacja w naszym kraju wyglada
nieco inaczej niz w innych krajach europejskich, gdzie baza budowania integracji bywaja
rowniez placowki specjalne” (s. 90). Po wyrazeniu tej dos¢ ogolnej opinii nastepuje bardziej
szczegblowa prezentacja rozwigzan charakterystycznych dla Polski, bedacych niewatpliwie
poklosiem wprowadzenia zmian w prawie 2z szerszym zauwazeniem uczniow z
niepelnosprawnos$cig, na réznych poziomach nauczania. Doktorantka w sposob syntetyczny,
ale réwnocze$nie cato$ciowy omawia miedzy innymi kwestie dotyczace: osob objetych
edukacja integracyjna i podmiotdéw za nig odpowiedzialnych, warunkéw w zakresie
przygotowania odpowiedniej infrastruktury, wymagan, jakie trzeba speli¢ w edukacji
integracyjnej naktadanych na instytucje i osoby. W podsumowania tej refleksji Doktorantka
zauwaza, z¢ ,idea edukacji integracyjnej od lat 90. XX wieku intensywnie rozwija si¢ na
gruncie polskim. W ustawodawstwie opisane zostaly szczegdélowo zasady tworzenia

klas/oddziatéw integracyjnych oraz organizacji procesu ksztatcenia” (s. 98).

W kontekscie ustalen, jakie poczynita doktorantka w rozdziale trzecim, skupionych na
rozwigzaniach w Polsce, interesujaco wybrzmiewaja treSci prezentujagce wybrane modele
ksztalcenia integracyjnego w §wiecie, ktorym bezposrednio zostat poswiecony czwarty rozdziat
pracy. Doktorantka pomija szczegétowag analiz¢ tych systemow na rzecz ogdlnego ich
omoOwienia z dostrzezeniem podobienstw 1 zauwazalnych rézni¢. Opierajac si¢ na dostepnej
literaturze i wynikach badan prowadzonych przez innych autorow stwierdza, ze w krajach Unii
Europejskiej wyrdznia si¢ trzy rodzaje ksztatcenia specjalnego: jednokierunkowy (edukacja w
ramach jednego systemu), dwusciezkowy (szkoly integracyjne 1 szkoly specjalne) oraz
wielo$ciezkowy (Scista wspolpraca pomigdzy placowkami masowymi i specjalnymi). Do
rozwigzan najcze$ciej stosowanych naleza:  wiaczajacy system edukacji; integracja
edukacyjna; nauczanie we wspdlnym nurcie. Doktorantka podaje, ktory z przyjetych systemow
jest obecny w wybranych krajach europejskich i oddzielnie przedstawia podziat panstw
europejskich zaproponowany przez Jana Lyska, z wyrdznieniem trzech grup: panstwa, W
ktorych dominuje edukacja segregacyjna a ksztalcenie integracyjne rozwija si¢ stopniowo;
panstwa, w ktorych uczniowie z niepelnosprawno$cig pobieraja nauke w placéwkach

ogoblnodostepnych a edukacja integracyjna rozwija sie dos¢ szybko; panstwa, w ktorych
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ksztalcenie integracyjne jest popularne i opiera si¢ na wieloletniej tradycji 1 doswiadczeniach
(s. 99-100). Kolejne podrozdziaty przyblizaja charakterystyke ksztalcenia w wybranych
krajach $wiata. Doktorantka wybrata sze$¢ krajow europejskich (Hiszpani¢, Norwegie,
Wiochy, Anglie, Dani¢, Niemcy) i Japoni¢. Samo zestawienie systemow obecnych w tych
krajach jest ciekawe, ale mozna byto szerzej uzasadni¢ wybor tych krajow. Odczuwa si¢
réwniez brak bardziej szczegdtowego odniesienia tych systemow i doswiadczen wyniesionych

z ich funkcjonowania do rzeczywisto$ci edukacji integracyjnej w Polsce.

Rozdziat czwarty konczy dos$¢ szerokie nakreslenie tematyki edukacji integracyjnej,
zardbwno w aspekcie historycznym, jak i wspotczesnych rozwigzan, tak w skali makro, jak i
mikro, gdy chodzi o prezentowane obszary geograficzne. Czg$¢ wybitnie teoretyczna, oparta —
jak wczedniej zostalo nadmienione, na przegladzie literatury, tworzy szerokie i wazne tlo dla
czesci bezposrednio dedykowanej badaniom wlasnym Doktorantki w obrebie Plocka i
najblizszych okolic, zaprezentowanym w rozdziale pigtym. Jest to ostatni rozdzial pracy, w
ktorym zostata przyblizona metodologia i analiza badan wlasnych rozszerzona o interpretacje
wynikoéw. Rozdziat ten pokrywa si¢ z czgscig trzecia, opatrzong tytutem ,,Integracyjna edukacja
przedszkolna w subregionie plockim”. Doktorantka opisuje przedmiot i cel badan,
charakteryzuje problem badawczy, nakresla hipotezy badawcze, przybliza metody, techniki i

narze¢dzia wykorzystane w prowadzonych badaniach. Analiza prowadzonych badan dotyczy:
- wywiadow z dyrektorami przedszkoli z oddziatami integracyjnymi;

- wynikéw badan ankietowych przeprowadzonych ws$rdod nauczycieli wychowania

przedszkolnego w oddziatach integracyjnych;

- informacji uzyskanych od rodzicow dzieci z zdrowych 1 z niepelnosprawnosciami

przebywajacych w przedszkolach integracyjnych.

Juz powyzsze zestawienie pozwala zauwazy¢, ze w swoich badaniach doktorantka siega do

metod jakosciowych i ilo§ciowych.

W oddzielnym podrozdziale Doktorantka dokonata weryfikacji hipotez — cz¢$¢ z nich sie
potwierdzita inne nie, podobnie jak przypuszczenia ujete w hipotezie ogolnej sformutowane;j
nastgpujaco: ,,integracyjna edukacja przedszkolna na terenie subregionu ptockiego rozwija si¢
1 spotyka z duzym zainteresowaniem, jednak jej zaloZenia nie moga by¢ zrealizowane” (s.212).
Tylko pierwsza czg$¢ tej hipotezy, co zauwaza stusznie doktorantka, potwierdzita si¢, poniewaz

zatozenia edukacji integracyjnej sg realizowane w przedszkolach subregionu ptockiego.



Niemniej tak dyrektorzy, jak tez nauczyciele 1 rodzice wskazali na konieczno$¢ zmian, ktére
pozwolilyby placowkom integracyjnym jeszcze lepiej wywiazywac si¢ z przynaleznych zadan.
Chodzi migdzy innymi o zapewnienie wszystkim wychowankom odpowiednich warunkow do
rozwoju odpowiadajacego ich indywidualnym mozliwosciom 1 zapewniajacym lepsza

integracje (S. 212-213).

Az na 10 stronach sg przedstawione wnioski wynikajagce z badan wlasnych. Warto
podkresli¢, ze doktorantka zawarta w nich opinie bedace wynikiem teoretycznej refleksji, jak
tez prowadzonych badan empirycznych. W sposdb bardzo umiejetny dokonata poréwnania
wypracowanych na gruncie naukowym zatozen edukacji integracyjnej i ich prawnych podstaw
z praktycznymi rozwiazaniami, jakie zostaly wprowadzone w subregionie ptockim. Oceniana
dysertacja jest waznym dokumentem pokazujacym zmiany w $wiecie, Europie i w Polsce,
swoisty rys ewolucji, jaka zaszta na przestrzeni czasu w ogole w podejsciu do
niepetnosprawnosci i do edukacji integracyjnej. Doceniajac wysitek wltozony w przygotowanie
tej dysertacji doktorantka mogta poswieci¢ wigcej uwagi uwarunkowaniom determinujgcym
zmiany w podej$ciu do edukacji integracyjnej przynajmniej w odniesieniu do edukacji dzieci
przedszkolnych. Duzym ubogaceniem mogloby by¢ takze siggniecie do komentarzy wprost
komentujgcych dokumenty prawne dedykowane edukacji integracyjnej. Niemniej recenzowana
praca stanowi wazny dokument pokazujacy w pewnym sensie stan refleksji nad edukacja
integracyjng w Polsce 1 aktualne rozwigzania W subregionie ptockim. Jest waznym punktem

odniesienia do dalszych badan.

2. Ocena formalna

Dysertacja zostala przygotowana z wykorzystaniem warsztatu —metodycznego
pozwalajacego rozwingé kwestie okreslone w jej temacie. Catos¢ pracy otwiera strona tytutowa
informujagca o temacie pracy, jej autorce, promotorach 1 miejscu prowadzonych badan. Po
stronie tytulowej autorka zamiescita spis tresci zawierajacy: wstep, tytuly poszczegdlnych
czesci dysertacji, zawartych w nich rozdziatow 1 podrozdziatow, zakonczenie, bibliografie, spis

wykresow 1 aneks.

We wstepie do pracy Doktorantka wprowadza w obrane przez siebie zagadnienie, uzasadnia

wybor tematu, przy czym mozna byto szerzej zauwazy¢ fakt, siegajac do literatury, co do tej



pory zostato juz zrobione, a jakie luki w opracowaniach jeszcze pozostajg. W ten sposéb petnie;j

byloby wida¢ nowos$¢ ujecia i potrzebe przeprowadzenia badan.

Praca sktada si¢ z dwoch wyraznie wyodrebnionych obszarow: analizy bazujacej na
przegladzie literatury i badan empirycznych. Wybitnie teoretyczny charakter majg czeSci
pierwsza, ktore zostala wprost zatytutowana ,,Podstawy teoretyczne ksztatcenia integracyjnego,
1 druga przyblizajagca organizacj¢ 1 zroznicowanie modelu ksztalcenia integracyjnego w
wybranych krajach Europy. Podobny charakter posiadaja niektore zagadnienia cze$ci trzeciej,
w ktorych Doktorantka opisuje zatozenia metodyczne. Refleksja teoretyczna jest dosé
rozbudowana i obejmuje zagadnienia edukacji integracyjnej nie tylko dzieci przedszkolnych.
Takie rozwigzanie jest zrozumiale, poniewaz W wielu przypadkach trudno oddzieli¢ edukacje
integracyjng dzieci w przedszkolu od ksztalcenia dedykowanego uczniom na kolejnych etapach
edukacji. Poza tym, jak podkreslita autorka pracy, zagadnienie edukacji integracyjnej dzieci w
przedszkolu nie jest wystarczajagco omawiane w literaturze. Ze wzglgdu na przyjety temat
mozna byloby jednak podjaé probe szerszej prezentacji uje¢ edukacji integracyjnej dzieci w
przedszkolu, nawet na zasadzie posrednio wyprowadzanych wnioskéw, co mogltoby miec
znaczenie dla sformutowania jeszcze nowych hipotez postawionych w badaniach w subregionie

ptockim.

Struktura pracy jest logiczna i spojna, ale mozna bytoby si¢ zastanowi¢, czy w ogoéle dzieli¢
prace na czesci. Wydaje sig, ze struktura zyskalaby na przejrzystosci, gdyby pozostawi¢ same
rozdziaty z ich wewnetrznym podziatem. Przy takim rozwigzaniu doktorantka uniknetaby
,,podziatu na jeden”, ktory ma miejsce w czeSci trzeciej. Zostal w niej zamieszczony - cO prawda

bardzo rozbudowany, ale tylko jeden rozdzial.

Doktorantka dokumentuje wysuwane przez siebie opinie prawidtowo konstruowanymi
przypisami, ale miejscami odczuwa si¢ niedosyt uwzglednienia literatury, ktora mogtaby
znaczgco ubogaci¢ prowadzong refleksje (np. strony od 119 do 122). W wykorzystanych
materiatach dominujg publikacje, ktore ukazaty si¢ jaki§ czas temu. Uwzglednienie nowszej
literatury i publikacji w jezykach obcych niewatpliwie podniostoby warto$¢ pracy, tym
bardziej, ze w ostatnich latach zainteresowanie problematyka edukacji integracyjnej wzrosto 1

otrzymato nowe rozwigzania.

Odczuwa si¢ rowniez brak wprowadzenia do poszczegdlnych czesci czy rozdzialow pracy.
Poza matymi wyjatkami nie ma tez wnioskow, ktore konczytyby rozdziaty czy przynajmnie;j

czesci. Na wyrdznienie zastuguje natomiast opracowanie wnioskow z badan wlasnych, ktore



rzeczywiscie zbieraja najwazniejsze kwestie wynikajgce z prowadzonych analiz zarowno w
czgsci teoretycznej, jak 1 praktycznej. Wnioski zostaly przedstawione w sposob uporzadkowany
I komunikatywny, podobnie jak w zakonczeniu do pracy. Warto w tym miejscu podkreslié, ze

logiczny tok wywodu dostrzega si¢ w calej pracy, pisanej poprawng polszczyzng.

Strona techniczna przygotowanej dysertacji jest poprawna. Metody, techniki i narzedzia
badan zostaty dobrze opisane i zastosowane zgodnie z przyjetymi wymogami. Stad tez zatozone

W pracy cele zostaty zrealizowane.

W bibliografii zostaty zawarte publikacje wykorzystane w przygotowaniu dysertacji,
podzielone na: pozycje zwarte (w liczbie 51), czasopisma (21 publikacji); stowniki 1

encyklopedie (4 pozycje); Akty prawne (27 dokumentow); zrodta internetowe (10 publikacji) .

Spis wykresow ulatwia znaczaco zorientowanie si¢, jakie szczegdlowe kwestie zostaly
uwzglednione w prowadzonych badaniach. Podobng funkcj¢ moga petni¢ materiaty
zamieszczone w aneksie, zawierajace migdzy innymi zestawy pytan zadawanych w wywiadzie

I zamieszczonych w ankietach.

3. Ocena koncowa

Reasumujac, oceniana dysertacja jest rezultatem samodzielnej pracy p. mgr Magdaleny
Syski, ktora jest w srodku podejmowanej problematyki, wrecz pasjonuje si¢ tematem. Prace
oceniam jednoznacznie pozytywnie. Poczynione przeze mnie uwagi, zwtaszcza przy ocenie
formalnej pracy, sg efektem innego Spojrzenia i nie obnizaja jej wartosci. Opracowanie
niniejszej dysertacji z pewnoscig wymagato duzego zaangazowania, ale rownoczesnie
pozwolito doktorantce znaczaco rozszerzy¢ wiedzg na temat edukacji integracyjnej. W zwigzku

z tym chcialbym postawi¢ p. mgr Magdalenie Sysce trzy pytania:

- na ile edukacja integracyjna dzieci przedszkolnych posiada swoja specyfike

zauwazong w dokumentach prawnych, jak tez w teorii 1 praktyce wychowania;

- jakie sg najnowsze propozycje dotyczace edukacji integracyjnej w Polsce, dotyczace

mig¢dzy innymi form 1 metod;

- na ile dos$wiadczenia w zakresie edukacji integracyjnej dzieci subregionu plockiego

moga by¢ wykorzystane w praktyce edukacyjnej w Polsce i poza granicami naszego kraju?



Podsumowujac, recenzowana dysertacja spelnia wymogi formalne stawiane tego typu
pracom (ustawa z 20 lipca 2018 r. ,,Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce” z uwzglednieniem
pbézniejszych zmian) i zasluguje na pozytywna oceng, tak pod wzgledem merytorycznym, jak i
od strony metodologicznej. Dlatego tez wnosz¢ o dopuszczenie p. mgr Magdaleny Syski do

dalszych etapow przewodu doktorskiego.

Prof. dr hab. Stanistaw Dziekonski



